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Resumo

Dada a posicdo desfavoravel de Portugal em alguns estudos de comparacdo internacional sobre
competéncias de literacia em diferentes graus de ensino, é de todo fundamental verificar de que
forma, no nosso pais, os contextos educativos para as primeiras idades possibilitam o desenvolvimento
dessas competéncias.

A Observacdo da Linguagem e da Literacia em Contextos Educativos — ELLCO (2002, Smith, Dickinson,
Sangeorge e Anastasopoulos) proporciona aos investigadores e profissionais um conjunto de
instrumentos de observa¢do para descrever em que grau os contextos educativos em salas de actividades,
para criangas dos 3 aos 8 anos de idade, apoiam o desenvolvimento da linguagem e da literacia.

Esta comunicagdo tem por objectivo apresentar este instrumento e os resultados da avaliacdo efectuada
numa amostra de jardins-de-infancia inclusivos, localizados no Grande Porto, durante o ano lectivo de
2005/06. Esta informacdo sera discutida a luz de outros aspectos avaliados, como a qualidade geral das
salas e as ideias das educadoras acerca das praticas de literacia.

1. Introducao

Nos ultimos anos, a investigacao tem vindo a produzir inumeros trabalhos sobre
a aprendizagem da leitura e da escrita, bem como sobre o tipo de praticas educativas e
de interac¢bes, que promovem essa aprendizagem. Contrapondo-se a uma perspectiva
de maturidade para a leitura ou de disposicdo para a leitura, inumeros trabalhos tém
sido unanimes em indicar que, antes de entrar na escola (altura formalmente associada a
aprendizagemdaleitura), as criangcas comecam por adquirir um conjunto de conhecimentos
basicos acerca da literacia e das suas funcdes. Revendo alguns desses estudos, Mason e
Sinha (2002) salientam que:

i) A literacia emerge antes do ensino formal da leitura e da escrita;

ii) A literacia é definida como um acto total de leitura e ndo apenas como
descodificacao;

iii) E dado o devido relevo ao ponto de vista da crianca e ao envolvimento activo
desta com os constructos da literacia emergente;
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iv) O contexto social da aprendizagem da literacia ndo é ignorado, sendo que a
crianca aprende a ler e escrever através do envolvimento activo com o seu
ambiente.

Também com base na investigacdo, a NAEYC (1998) considera a aprendizagem da
leitura e da escrita como um continuo de desenvolvimento, ao invés de um fenémeno de
tudo ou nada, e Rush (1999) salienta que este desenvolvimento é um processo integrado,
que ocorre em todos os contextos de vida das criancas. As competéncias relacionadas
com a literacia sdo parte integrante do processo de desenvolvimento, mas, para se
efectivarem, necessitam de planificacdo e de instru¢des adequadas. As criangas necessitam
de interac¢des regulares e activas com material impresso, pois algumas das competéncias
requeridas pela aprendizagem da leitura e da escrita resultam de experiéncias imediatas
com a linguagem oral e a escrita (Hockenberger, Goldstein e Hass, 1999).

Reflectindo sobre o termo literacia emergente, Sulzby e Teale (1996) salientam
que o desenvolvimento da leitura, da escrita e da linguagem oral ocorre de forma
concorrente e interrelacionada, emergindo de contextos mais informais. O foco da
investigacdo passa a deslocar-se para os diferentes contextos de socializacao, incluindo a
prépria comunidade. Os autores (ibid.) referem também que os conceitos, as atitudes, os
comportamentos de literacia das criancas mais novas deixam de ser interpretados apenas
como aproximag¢des graduais aos comportamentos que sao revelados pelo adulto que
I&. Os primeiros conceitos e atitudes acerca da leitura e da escrita sao vistos como uma
construcao da crianca, que tem lugar no contexto de influéncias do ambiente social em
que essa constru¢do emerge, no conjunto de actividades de literacia.

Whitehurst e Lonigan (1998) referem que as caracteristicas das criancas em idade
pré-escolar que estao relacionadas com a futura aprendizagem da leitura e da escrita sé
podem ser verdadeiramente compreendidas conhecendo os contextos em que a literacia
é vivida. Definem ambiente de literacia emergente como o conjunto de experiéncias
que podem influenciar o desenvolvimento da literacia (e.g. padrdes de comunicacao da
cultura e sociedade; leitura de livros de histérias; discussao de vocabulario; actividades de
escrita; exposicao de conceitos escritos).

A literatura aponta, ainda, para a existéncia de uma rela¢do entre dificuldades
na aquisicdo da leitura e um menor desenvolvimento de pré-competéncias de literacia,
aquando da entrada na escolaridade basica (Bowey, 1995; Juel, 1988). Alguns aspectos
mais directamente relacionados com a aquisicio do processo de leitura/escrita,
denominados precursores da leitura, podem ser promovidos (Dickinson e Smith, 1994).
Por exemplo, a leitura de livros conduz a um maior crescimento de vocabulario e a uma
melhor compreensdo de historias, aspectos identificados como indicadores precoces
de literacia. O desenvolvimento de competéncias de literacia aparece associado a um
surgimento precoce das mesmas, levando a que o papel dos contextos de socializacao seja
preponderante nesse processo.

Variosautoressalientamocontributodojardim-de-infancia paraodesenvolvimento
de competéncias de literacia em criancas de idade pré-escolar. Rush (1999) realizou um
estudo sobre a relacao entre o desenvolvimento dessas competéncias e as interac¢des de

educadores com criancas de meios socio-econdmicos desfavorecidos. Neste estudo, o autor
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salienta aspectos particulares da interac¢do que estao associados ao desenvolvimento de
competéncias de literacia; sdao eles: o grau de estruturacao das actividades de jogo e o
envolvimento do educador na actividade, a linguagem do educador, a quantidade de
momentos de leitura conjunta e as actividades de literacia. Dickinson e Smith (1994),
num estudo sobre padrdes de interaccdo das educadoras durante a leitura de livros em
salas de educacdo pré-escolar, concluem que a forma como as educadoras de infancia
Iéem livros com criangas, num contexto de grupo, estd fortemente relacionada com o
desenvolvimento, a longo prazo, do vocabulario e de competéncias de compreensao de
historias.

Em resumo, é inquestionavel o papel dos contextos de socializagdo na promocgao
de competéncias de literacia em criancas de idade pré-escolar, competéncias essas
cruciais para o posterior desenvolvimento dos processos de leitura/escrita. Dada a
posicdo desfavoravel de Portugal em alguns estudos de comparacao internacional sobre
competéncias de literacia em diferentes graus de ensino, é de todo fundamental verificar
de que forma, no nosso pais, os contextos educativos para as primeiras idades possibilitam
o desenvolvimento dessas competéncias.

2. Objectivos

O trabalho aqui apresentado insere-se num projecto mais alargado, que tem
como objectivo geral obter uma descricdo abrangente das possibilidades oferecidas por
um contexto pré-escolar inclusivo, para desenvolvimento da literacia em criancas com
incapacidades e em criangas com desenvolvimento tipico. Sdo avaliados aspectos como a
qualidade do ambiente de literacia, as ideias dos educadores acerca do desenvolvimento e
das praticas de literacia, a qualidade global nas suas vertentes de estrutura e processo. Sao
também analisadas as experiéncias de literacia vividas pelas crian¢as com incapacidades e
pelas criancas com desenvolvimento tipico.

Nesta apresentacao, pretende-se descrever a qualidade do ambiente de literacia
promovido por contextos pré-escolares inclusivos, enquanto avaliada pela ELLCO -
Observacdo da Linguagem e da Literacia em Contextos Educativos (Smith, Dickinson,
Sangeorge e Anastasopoulos, 2002 a).

3. Instrumentos

A Observacdo da Linguagem e da Literacia em Contextos Educativos — ELLCO
(ibid.), originalmente desenvolvida nos Estados Unidos, € um conjunto de instrumentos
de observacdao que tem por objectivo descrever o grau pelo qual as salas de actividades
(ou salas de aula) apoiam o desenvolvimento da linguagem e da literacia em criancas dos
3 aos 8 anos de idade.

A ELLCO é composta por trés instrumentos de investigacdo interdependentes:
Checklist sobre o Ambiente de Literacia, Observacdo da Sala, Escala de Avaliacdo das
Actividades de Literacia. As trés componentes foram construidas para utilizar em conjunto,
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no sentido de obter dados e desenvolver perfis para as salas de actividades (ou salas de
aula) (ibid.).

Checklist sobre o Ambiente de Literacia

Tem por objectivo familiarizar o observador com a organizacao e os contetdos da
sala, avaliando um conjunto de aspectos, organizados em cinco categorias conceptuais:
a area dos livros (arranjo e organizacgao); a seleccao de livros (o niumero, a variedade e as
condi¢des em que se encontram); a utiliza¢do dos livros (a sua colocacdo e acessibilidade
na sala); materiais de escrita (variedade dos instrumentos de escrita disponiveis para as
criancgas utilizarem); ambiente de escrita na sala (evidéncias de actividades de escrita, tais
como, a escrita das criancas e os registos pelos educadores de textos ditados por elas)
(ibid.).

Observacao da Sala

E utilizada para obter cotacdes objectivas acerca da qualidade do ambiente e
das experiéncias de linguagem e literacia. Os aspectos avaliados sdo conceptualmente
agrupados em duas dimensdes: ambiente geral da sala (e.g., conteudos, utilizacdo de
tecnologia, oportunidades para a iniciativa e escolha da crianca, estratégias de gestao);
linguagem, literacia e curriculo (e.g., abordagem a leitura de livros, abordagem a escrita
das criancgas, reconhecimento da diversidade, abordagem a avaliacdo). A cotacao dos
itens considera cinco niveis de qualidade, em que o valor mais baixo descreve uma
situacdo insuficiente e o valor mais alto se refere a condi¢des exemplares, no apoio ao
desenvolvimento da literacia (ibid.).

Escala de Avaliacao das Actividades de Literacia

Esta escala tem por objectivo obter uma informacado sumaria acerca da natureza e
da duracao das actividades de leitura (e.g., numero de livros lidos, nimero de situacdes de
leitura em pequeno grupo) e de escrita (e.g., tentativas de escrita por parte das criancas,
ajudas do adulto a escrita das criancas) observadas (ibid.).

O conjunto de instrumentos ELLCO permite identificar as praticas e os recursos que
podem promover o desenvolvimento da linguagem e da literacia das criancas, durante
o periodo pré-escolar e durante os primeiros anos da educacdo basica. Permite também
dinamizar a discussdo entre investigadores, decisores, professores e educadores, acerca
das praticas e estratégias de ensino que melhor se adequam a realizacdo das criancas.

4. Participantes

Participaram neste estudo 60 salas de jardins-de-infancia, seleccionadas na area
do Grande Porto. A amostra foi escolhida a partir da populacdo de jardins-de-infancia
inclusivos desta zona.
Foram considerados jardins-de-infancia inclusivos aqueles que, no ano lectivo
de 2005/06, incluiam nas suas salas de actividades criancas com incapacidades, assistidas
pelos Apoios Educativos. Em cada instituicdo, foi seleccionada uma sala de actividades.
[ 4]
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As 60 salas distribuem-se, de acordo com a sua tipologia, da seguinte forma: 33 salas da
rede publica, 17 salas da rede solidaria e 10 salas da rede privada.

5. Procedimento

A observacao das salas decorreu em duas manhas consideradas tipicas, quanto ao
funcionamento.

Na primeira manha, foram recolhidos os dados de avaliacdo da qualidade geral,
enquanto avaliada pela Escala de Avaliacio do Ambiente em Educacdo de Infancia
— Revista (Harms, Clifford e Cryer, 1997). No segundo dia, foi recolhida a informacao
necessaria ao preenchimento da ELLCO. Para escolher o dia da observa¢ao com a ELLCO,
foi pedido a educadora responsavel pela sala que indicasse um dia em que fossem
realizadas actividades de linguagem e literacia.

Os dados de observa¢do foram recolhidos entre Marco e Junho de 2006.

6. Resultados

Osresultados obtidossdao apresentados através dos trés instrumentos que compdem
aELLCO, para os 60 dos jardins-de-infancia incluidos neste trabalho. Estes resultados dizem
respeito aos valores médios, maximos e minimos. Para cada instrumento, é referida a nota
global, sendo também apresentadas as estatisticas descritivas das respectivas subescalas
compositas, propostas pelos autores. Os quadros 1, 2, 3 e 4 sintetizam esta informacao.
Tendo por base os itens que compdem cada instrumento, sdo descritos os jardins-de-
-infancia, procurando caracterizar as suas areas fortes e as suas limitacdes.

6.1. Checklist sobre o Ambiente de Literacia

Partindo de concepg¢des tedricas e de anadlises preliminares, os autores (Smith e
Dickinson, 2002 b) propdem trés notas para a analise da Checklist sobre o Ambiente de
Literacia: a nota da subescala Livros, a nota da subescala Escrita e a nota global. A subescala
Livros engloba os itens relativos a area dos livros, a sua seleccao e a sua utilizacdao. A
subescala Escrita engloba os itens relativos aos materiais escritos e ao ambiente de escrita.
O quadro 1 descreve os valores médios, minimos e maximos para essas trés notas.

Variavel Media Desvio Minimo Maximo
Composita Padrao
Livros 83,03 2,39 2,00 13,00
Escrita 7,38 3,27 2,00 14,00
Nota Global 15,42 4,86 4,00 25,00

Quadro 1 - Estatisticas descritivas para a Checklist sobre o Ambiente de Literacia, subescalas e nota global (n = 60).
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Os trés resultados médios obtidos na Checklist sobre o Ambiente de Literacia sao
inferiores a metade da cotacdo maxima possivel. Assim, as subescalas Livros e Escrita
tém cotacbes maximas possiveis de 20 (o valor maximo obtido é de 13) e de 21 (o valor
maximo observado é de 14), respectivamente, sendo que o valor maximo possivel para a
nota global seria de 41 (o valor maximo observado é de 34). A diferenca entre os valores
maximos e minimos indica grande variabilidade, neste grupo de jardins-de-infancia,
qguanto as condicdes avaliadas por esta Checklist.

Tendo em conta os descritores observados, verificou-se que a generalidade das
salas (71,7%) dispde de uma area atribuida apenas a leitura de livros, bem arranjada e
convidativa para as criancas.

O nivel de dificuldade dos livros é variadvel, e em 75% das salas existe pelo menos
um livro que transmite informacao factual. No entanto, a grande maioria das salas (mais
de 90%) nao disponibiliza livros para as criangas noutras areas, como a de ciéncia ou a de
jogo dramético. De referir também que 86,7% das salas ndo tem um local disponivel para
as criangas ouvirem histérias gravadas, organizado de modo a que as criancas o possam
utilizar sem a ajuda do adulto.

Sobre os descritores da Escrita, verificou-se que todas as salas disponibilizam pelo
menos um tipo de papel e de instrumentos de escrita para as criangas. A utilizacdo de
qguadros/graficos/tabelas, realizados pelo educador e que evidenciam discussdao de grupo,
foi observada em 63,3% das salas. A exposicdo de obras em que as criancas utilizam
material de escrita foi observada em 68,3% das salas. A existéncia de cartdes com palavras
referentes a nomes ou palavras familiares foi verificada em 43,3% das salas, enquanto
gue a exposicdo de um alfabeto colocado ao nivel dos olhos das criancas foi observada
em apenas 18,3% das salas. A quase totalidade das salas (93,3%) nao tem instrumentos
de escrita da area de jogo dramatico. A existéncia de uma area destacada para a escrita
foi apenas observada em 5 salas, sendo que 91,7% das salas ndo dispde desta area.

6.2. Observacao da Sala

Partindo de concepg¢des tedricas e de andlises preliminares, os autores (Smith e
Dickinson, 2002 b) propdem trés notas para a andlise da Observacao da Sala: a nota da
subescala Ambiente Geral da Sala, a nota da subescala Linguagem, Literacia e Curriculo e
a nota global. A subescala Ambiente Geral da Sala engloba os itens: organiza¢ao da sala,
conteudos da sala, presenca e utilizacdo de tecnologia, oportunidades para a escolha e
iniciativa da criancga, estratégias de gestdo da sala, clima da sala. A subescala Linguagem,
Literacia e Curriculo engloba os itens: facilitacdo da linguagem oral, presenca de livros,
abordagem a leitura de livros, abordagem a escrita das criancas, abordagem a integracao
do curriculo, reconhecimento da diversidade na sala, facilitacdo do apoio a familia na
literacia, abordagens de avaliacdo. O quadro 2 descreve os valores médios, minimos e
maximos para essas trés notas.

De acordo com acotacdodositens, notasinferioresa 3significam que ndo é evidente
uma abordagem sistematica no apoio ao desenvolvimento da crianga em determinado
aspecto, sendo que a cotacdo de 1 descreve uma pratica insuficiente. Notas superiores
a 3 significam a consisténcia de uma abordagem sistematica, sendo que a cotacdo de 5
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descreve uma pratica exemplar. Os resultados médios obtidos neste instrumento indicam
que, nos aspectos incluidos na subescala Ambiente Geral da Sala, se verificam, em média,
as condig¢des basicas para o apoio ao desenvolvimento e aprendizagem das criangas. A
nota média obtida na subescala Linguagem, Literacia e Curriculo indica a existéncia de
condicdes insuficientes para apoiar o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas,
nos aspectos considerados.

] ] Media Desvio Minimo Maximo
Variavel Compédsita Padrio
Ambiente Geral da Sala 3,01 0,58 1,50 4,33
Linguagem, Literacia e 247 0,59 1.13 3,75
Curriculo
MNota Global 271 0,56 1,29 3,79

Quadro 2 - Estatisticas descritivas para a Observacao da Sala, subescalas e nota global (n = 59).

A generalidade dos itens da subescala Ambiente Geral da Sala obtém notas médias
proximas do valor 3. A existéncia de condi¢des basicas é verificada nos aspectos que avaliam
a organizacao da sala (M = 3,36, DP = 0,92), os conteudos da sala (M = 2,93, DP = 0,67), as
oportunidades para a escolha e iniciativa das criancas (M = 3,00, DP = 0,67), as estratégias
de gestao da sala (M = 3,37, DP = 0,74). O valor médio mais baixo foi encontrado no item
que avalia a presenca e utilizacdo de tecnologia (M = 1,78, DP = 1,12), indicando que, nas
salas, os computadores e outras tecnologias estdo ausentes, ndo sdo funcionais ou estao
limitados a fins recreativos. O valor mais alto foi encontrado no item que avalia o clima
dasala (M = 3,64, DP=0,78), indicando que sao consistentes as evidéncias de um clima, na
sala, que respeita individualmente cada crianca e as suas contribuicdes para a sala.

Todos os itens da subescala Linguagem, Literacia e Curriculo obtém notas médias
inferiores a 3. Considerando os valores médios iguais ou superiores a 2,51 e inferiores
a 3, poderemos sinalizar a existéncia de condi¢cdes basicas nos aspectos que avaliam
a facilitacdo da linguagem oral (M = 2,86, DP = 0,80), a presenca de livros (M = 2,59,
DP = 0,79), a abordagem a escrita (M = 2,53, DP = 0,88), a abordagem a integracdo do
curriculo (M = 2,98, DP = 0,92), o reconhecimento da diversidade na sala (M = 2,59,
DP = 0,92). A inexisténcia de condi¢des basicas (i.e. valores médios iguais ou inferiores
a 2,50) é verificada, neste grupo de jardins-de-infancia, nos aspectos que avaliam a
abordagem a leitura de livros (M = 2,24, DP = 0,86), a facilitacdo do apoio a familia na
literacia (M = 1,86, DP =0,76), a abordagem de avaliacdo (M = 2,15, DP = 0,76). De acordo
com os critérios dasala, a inexisténcia de condi¢des basicas caracteriza-se: a) na abordagem
a leitura de livros, por a leitura de livros nao ocorrer de forma sistematica e planeada, nao
estando evidente no horario semanal da sala, e havendo poucas oportunidades para as
criancas explorarem livros noutros contextos além do grande grupo; b) na facilitacdo do
apoio a familia na literacia, por ndo ser proporcionada informacao acerca da forma como
apoiar a linguagem e a literacia das criancas, havendo poucas interac¢des entre a casa e a
escola e pouca divulgacao de materiais e actividades; ¢) na abordagem de avaliacao, por
ser utilizado um leque limitado de técnicas de avaliacdo, por haver poucas oportunidades
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para interac¢des individuais, por ser limitada a comunica¢do com especialistas e recursos
exteriores, por nao ser evidente que a informacdo resultante da avaliacdo afecte as
decisdes acerca das praticas educativas.

No quadro 3 apresentamos a distribuicdo dos jardins-de-infancia, tendo em conta
trés grupos de qualidade propostos pelos autores (Smith e Dickinson, 2002 b): Apoio de
alta qualidade (notas médias entre 3,51 e 5), apoio basico (notas médias entre 2,51 e
3,50), apoio de baixa qualidade (notas médias iguais ou inferiores a 2,50).

Variavel Compésita Apoio de alta | Apoio basico | Apoio de baixa
qualidade gqualidade
Ambiente Geral da Sala (18,6%) 11 (66.1%) 39 (15,3%)9
Linguagem, Literacia e
Curriculo (1,7%) 1 (42.4%) 25 (95,9%) 33
MNota Global (8.5%) 5 (57.6%) 24 (33.9%) 20

Quadro 3 - Distribuicao das salas por niveis de qualidade, de acordo com as notas obtidas
para a Observacao da Sala, subescalas e nota global (n = 59).

6.3. Escala de Avaliacao das Actividades de Literacia

Sao também propostas trés notas para a analise dos dados da Escala de Avaliacao
das Actividades de Literacia (ibid.): a nota da subescala Leitura de Livros, a nota da
subescala Escrita e a nota global. A subescala Leitura de Livros engloba os itens relativos
ao numero de situag¢des de leitura de livros em grande grupo, tempo gasto nessas
situagcdes, numero de livros utilizados, envolvimento de adultos em situacao de leitura
diddica ou em pequeno grupo, tempo estabelecido para as criangas verem livros sozinhas.
A subescala Escrita engloba os itens relativos a inclusdo da escrita nas brincadeiras das
criancas, tentativas de escrita por parte das criangas, ajuda dada pelo adulto a escrita
das criancas, modelagem da escrita pelo adulto. O quadro 4 descreve os valores médios,
minimos e maximos para essas trés notas.

Variavel Compadsita Meédia Desvio Minimo Maximo
Padrao
Leitura de Livros 2,63 1,95 0 7.0
Escrita 1,27 1,31 0 4.0
Mota Globa 4,00 232 0 &0

Quadro 4 - Estatisticas descritivas para a Escala de Avaliacao das Actividades de Literacia,
subescalas e nota global (n = 59).

Os trés resultados médios obtidos na Escala de Avaliacdo de Actividades de
Literacia sao inferiores a metade da cotacdo maxima possivel. Assim, as subescalas Leitura
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de Livros e Escrita tém cotagdes maximas possiveis de 8 (o valor maximo obtido é de 7)
e de 5 (o valor maximo observado é de 4), respectivamente, sendo que o valor maximo
possivel para a nota global seria de 13 (o valor maximo observado é de 8). A diferenca
entre os valores maximos e minimos indica grande variabilidade, neste grupo de jardins-
-de-infancia, quanto as condicdes avaliadas por esta escala.

Tendo em conta alguns dos itens da escala, verificou-se que em 44,1% das salas
nao foi observada qualquer situagdo de leitura de livros em grande grupo e em 89,8% das
salas ndo foram observadas situacdes de leitura diadica ou de leitura em pequeno grupo,
entre os adultos e as criancas.

Em 78% das salas ndo foram observadas situa¢des em que o adulto ajudasse as
criancas a escrever ou em que modelasse a escrita (e.g. o adulto diz em voz alta cada
palavra ou letra que esta a escrever). Em 59,3% das salas foram observadas situacdes em
que as criangas tentavam escrever letras ou palavras (e.g. escrever o préprio nome no
desenho).

7. Discussao dos Resultados

As salas observadas, enquanto avaliadas pela ELLCO, obtém valores baixos, nos
aspectos que avaliam a adequac¢ao do ambiente de literacia. Ha poucas evidéncias de uma
abordagem intencional no apoio ao desenvolvimento da literacia, em criancas de idade
pré-escolar. Os resultados obtidos na Observacao da Sala indicam serem raros os exemplos
de praticas excelentes, e ser elevado o nimero de salas com condi¢des insuficientes. O
conjunto de resultados neste grupo de jardins-de-infancia parece indicar a existéncia
de uma grande diversidade nas caracteristicas dos contextos pré-escolares em estudo e,
consequentemente, nas experiéncias de literacia disponiveis para as criancas entre 3 e 5
anos de idade.

A mesma heterogeneidade foi encontrada neste grupo de jardins-de-infancia a
nivel da qualidade geral, enquanto avaliada pela ECERS-R. Os valores baixos obtidos na
ELLCO acompanham os valores baixos obtidos nas subescalas que avaliam as experiéncias
de Linguagem/Raciocinio e as Actividades desenvolvidas na sala (Gamelas, 2006).
Continua a manter-se a dificuldade de encontrar, em Portugal, contextos pré-escolares
com condicdes adequadas ao desenvolvimento (ECCE-Study Group, 1997; Bairrao, Leal,
Fontes e Gamelas, 1999; Ministério da Educacao, 2000; Gamelas, 2003). No caso particular
do ambiente de literacia, dada a posi¢ao desfavoravel do nosso pais em alguns estudos de
comparacao internacional sobre competéncias de literacia em diferentes graus de ensino,
é de todo fundamental verificar de que forma os nossos contextos educativos possibilitam
o desenvolvimento dessas competéncias, em todas as idades.

As Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar — OCEPE (Ministério da
Educagao, 1997) explicitam que a educagdo pré-escolar deve permitir a crianca «contactar
com as diferentes fun¢des do cédigo escrito. Nao se trata de uma introducao formal e
cldssica a leitura e a escrita, mas de facilitar a emergéncia da linguagem escrita.» (ibid.
p. 65). Sao salientadas palavras-chave como: literacia, progressivo dominio da linguagem,

imitar a escrita e a leitura, tentativas de escrita, o livro, partilha de estratégias de leitura,
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registos, bibliotecas, funcdo informativa, meios informaticos. Os dados obtidos através da
ELLCO levam-nos a sentir necessidade de saber como estao a ser percebidas e incluidas na
pratica dos educadores as inten¢des educativas preconizadas pelas OCEPE. O estudo mais
alargado em que este trabalho se insere integra um conjunto de informacao acerca das
ideias dos educadores sobre o desenvolvimento e as praticas de literacia; integra também
informacdo sobre as experiéncias individuais vividas por criancas com incapacidades e
criangas de desenvolvimento tipico. Esperamos, no final deste trabalho, compreender a
conjugacao de factores que promove a qualidade de contextos pré-escolares inclusivos,
e sua adequacao ao desenvolvimento de competéncias de literacia, em todas as criancas.
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