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RESUMO

O trabalho que aqui se apresenta consiste na analise
da aplicagdo de uma prova de competéncia leitora
(aqui usada como instrumento de
desenvolvimento

avaliacdo do
linguistico, particularmente na
componente de compreensdo de estruturas sintactico-
-semanticas) a alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico cuja
lingua materna ndo é o Portugués.

A apresentacdo deste trabalho contemplara duas fases:
num primeiro momento, serd apresentada a componente
sintactico-semanticas
da prova PROCOMLEI (huma versdo ainda em fase de

de compreensdao de estruturas

elaboracdo), de Viana, Pereira, Teixeira & Silva (2006).
Numa segunda etapa, serdo analisados os resultados da
aplicacdo desta componente da prova a um conjunto de
sujeitos que frequentam uma escola do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, no centro do Porto. Os resultados obtidos por
criancas para quem o Portugués nao é a Lingua Materna
(falantes nativos de outras linguas, residentes em Portugal)
serdo confrontados com os obtidos por um grupo de
controlo, constituido por falantes nativos de Portugués.

ABSTRACT

The work here presented consists in the analysis of the
application of a proof of reading skill (used here as an
evaluation tool for the linguistic development, especially as
far as the comprehension of syntactic-semantic structures
is concerned) to elementary school students whose first
language is other than Portuguese.

The presentation will be held in two moments: firstly,
we will be presenting the syntactic-semantic structures
comprehension component of the PROCOMLEI proof (still
in a preliminary version) by Viana, Pereira, Teixeira & Silva
(2006). Subsequently, the results of the application of this
component of the proof to a series of subjects attending an
elementary school in the centre of Oporto will be analysed.
The results attained by students to whom Portuguese is
not the first language (native speakers of other languages
living in Portugal) will be confronted with those attained
by a control group of Portuguese native speakers.

1. Questoes introdutorias: da necessidade de promover a utilizacao de
instrumentos de avaliacao das competéncias linguisticas

A avaliacdo, enquanto elemento regulador e promotor da qualidade do ensino-
-aprendizagem, é parte integrante e imprescindivel do processo educativo.
De igual forma, o reconhecimento da importancia das competéncias linguisticas

enquanto factor estruturante do desenvolvimento integral esta, actualmente, presente
no discurso e na pratica educacionais. De forma a viabilizar uma adequada intervencao
pedagdgica, a deteccao de problemas de linguagem exige instrumentos de avaliacdo do
desenvolvimento linguistico que vao para além do impressionismo presente em algumas
praticas escolares.
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Esta necessidade torna-se ainda mais premente quando consideramos o facto
de vermos chegar as nossas escolas um numero significativo de criancas para quem o
Portugués ndo é a lingua materna, e cujos percursos linguisticos sdao particularmente
dificeis de reconstituir. A sua chegada ao universo escolar, parece ser possivel identificar
uma grande variedade de factores, desde a faixa etaria ou o nivel de escolaridade em que
sao inseridos, até a «distancia» tipoldgica entre a sua lingua materna e o Portugués, bem
como variaveis sociais e culturais dos respectivos grupos de pertenca, que condicionam a
forma como estas criancas percepcionam quer a sua lingua materna, quer o Portugués,
como lingua segunda. A variedade de factores envolvidos constitui, por si s, razao
suficiente para justificar a necessidade de promover o uso de instrumentos padronizados
de avaliacao de competéncias linguisticas nestes contextos de diversidade linguistica, quer
na fase do diagnéstico inicial, quer ao longo de todo o processo de ensino-aprendizagem.

Atendendo aos resultados de estudos sobre os niveis de literacia em Portugal
(Sim-Sim & Ramalho, 1993; Benavente 1996), bem como ao facto de o 1.° Ciclo do Ensino
Basico constituir um momento crucial no desenvolvimento linguistico das criancas, nao
sera demasiado salientar a necessidade de promover a construcao e o uso de instrumentos
padronizados de avalia¢do de capacidades linguisticas, a serem aplicados nesta fase inicial
de formacao. Estas provas permitir-nos-ao avaliar com maior rigor em que areas se situam
as maiores dificuldades sentidas quer por falantes para quem o Portugués é a Lingua
Materna, quer por falantes para quem esta é uma Lingua Segunda, viabilizando assim o
diagnostico imprescindivel para uma intervencao pedagdgica diferenciada.

Apresentamos, em seguida, uma breve descricito de um desses instrumentos,
ainda em fase de elaboracdo: trata-se de uma prova de avaliacdo da competéncia
leitora - PROCOMLEI - organizada por Viana, Pereira, Teixeira & Silva (2006). Nao se nos
afigurando téo viavel avaliar o nivel da producdo (oral ou escrita), optamos aqui por
nos debrucar sobre o nivel da compreensao (leitora ou da oralidade), dado serem estas
competéncias passiveis de avaliacdo mais objectiva, nomeadamente através de provas ja
elaboradas para o Portugués Europeu.

A razao que esteve na origem da selec¢do desta prova em concreto para a analise
de contextos multilingues prende-se sobretudo com o facto de esta ser uma prova de
compreensao da leitura de caracter diagnéstico, cujo objectivo consiste em identificar
dificuldades, avaliando as criancas em relacao a objectivos previamente definidos. Acresce
ainda que, ao contrdrio de outras, as provas com proposta de itens de escolha multipla
que permitem uma resposta ndo necessariamente verbalizada (como as concebidas para a
PROCOMLEI) sdo consideradas na literatura’ como mais objectivas e fidedignas do que as
provas orais em que se pede o sentido do que foi lido, visto que os resultados ndo estarao
tao dependentes da subjectividade do avaliador nem do maior ou menor a-vontade que
as criangas manifestem para com a oralidade.

2. Apresentacao da versao reformulada da PROCOMLEI (2006)

A PROCOMLEI foi adaptada a partir da PROLEC (prova desenvolvida por Cuetos et.
al., 2000, em Espanha, onde recolheu muita aceitacdao) por uma equipa de investigagao

' Cf. nomeadamente Vincent, 1985.

121

www.casadaleitura.org




coordenada por Fernanda L. Viana, ao abrigo do projecto «Avaliar para Prevenir»,
financiado por I. I. E. (Medida 2 SIQE), Fundacao Calouste Gulbenkian e Centro de Estudos
da Crianca da Universidade do Minho, entre 2002 e 2004.

Com esta prova, pretende-se promover a avaliacdo da compreensao leitora de
criancas que frequentam o 1.° ciclo de escolaridade (com idades entre os seis e os dez
anos, aproximadamente). Procurando «avaliar a utilizacdo que os leitores iniciados fazem
de processos linguisticos de leitura que tém sido identificados como fundamentais tanto
na fase do dominio da leitura, quanto numa fase em que esse processo se encontra ja
automatizado» (Viana, Pereira & Teixeira, 2003), a PROCOMLEI testa a identificacdo de
letras, de palavras, de unidades frasicas de significado, o estabelecimento de relacdes
entre essas unidades frasicas de significado, a localizacdo de informacao e a inferéncia de
informacao.

Constituida por trés partes, cada uma delas envolve predominantemente um ou
dois dominios linguisticos: PARTE I: Processos perceptivos e Processos Iéxicos; PARTE Il
Processos sintactico-semanticos; PARTE Ill: Processos de identificacdo e de inferéncia de
informacao textual.

DOMINIO LINGUISTICO TAREFAS

FONOLOGICO E LEX|CAL Ident@ﬁcagg‘:n (do nome ou sorn) das letras
|dentificagdo de pares de palavras iguais / diferentes

Reconhecimento de unidades constituinte s de frase:

- Qluantificagdo nominal,

- Determinacio nominal,

- Modificagdo nominal;

- Coaordenacdo sintagmatica;
. Processamento de relacdes entre constituintes de F e
SIMNTACTICO-SEMAMTICO entre F;

- Referéncia nominal entre frases;

- Frages coordenadas (adversativas, copulativas,
disjuntiv as)

- Frages subordinadas (temporais, causais,
concessias, condicionais, finais, comparativas)

- Relagdes entre constituintes nucleares de F simples

TEATUAL |dentificacdo e inferéncia de informagao

Quadro 1: Constituicaio da PROCOMLEI (dominios linguisticos e tarefas envolvidas).

No que diz respeito a primeira parte, esta envolve, respectivamente, a identificacdo
do nome ou som das letras (processos perceptivos) e a identificacdo de pares de palavras
iguais / diferentes, bem como a identificacdo de palavras (frequentes / infrequentes;
curtas / longas) e pseudopalavras (curtas / longas).

Constituindo a capacidade de discriminar letras (isoladas ou contextualizadas em
palavras) um primeiro patamar de inquestionavel importancia no processo de leitura, nao
deixa de ser insuficiente para compreender o sentido de um texto.

Na 2.2 parte da PROCOMLEI, que envolve justamente processos sintactico-
-semanticos, sdo usados estimulos pictograficos, com controlo do processamento a fazer-
se em modo meramente visual: apés a leitura da frase, é solicitado a crianga que observe
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diferentes desenhos, escolhendo o correspondente a frase lida. As tarefas propostas
apresentam, no que diz respeito a esta componente, uma variedade de estruturas,
envolvendo o processamento de relacdes entre constituintes em frases simples, em frases
complexas e entre frases. Relativamente ao primeiro nivel trabalhado (nivel SN), sdo
analisadas a determinacao, a quantificacdo, a modificacdo e a coordenac¢do. O nivel da
frase simples é testado mediante o recurso a frases passivas e clivadas. Por fim, o nivel da
frase complexa inclui estruturas com oracdes coordenadas (aditivas e adversativas), bem
como subordinadas adverbiais (temporais, causais, concessivas, condicionais, comparativas
e finais) e ainda o processamento de referéncia nominal entre frases (o leitor devera
encontrar, noutra frase, o antecedente correcto para um pronome pessoal).

Por ultimo, com a terceira parte da PROCOMLEI, pretende-se avaliar a capacidade
de compreensao textual. Mediante o recurso a textos (de natureza narrativa, informativa
e prescritiva), relativamente aos quais sdo colocadas questdes explicitas e implicitas, sdao
solicitadas ao leitor tarefas que exigem, respectivamente, a localiza¢do de informacao
explicita e a inferéncia de informacao implicita.

Ndo sendo, portanto, uma prova especificamente pensada para contextos
multilingues como os que nos propusemos analisar, pareceu-nos que, pelo tipo de
metodologia adoptada e pela faixa etaria que cobre, poderia permitir retirar conclusdes
fidveis quanto ao desempenho linguistico, em termos gerais, de criancas a frequentar o 1.°
Ciclo do E. B. que ndo tém o Portugués como lingua materna, e, especificamente, quanto
aos dominios em que estas manifestariam mais dificuldades. Para efeito deste trabalho,
foram apenas testados os itens constantes da PARTE Il, «Processos sintactico-semanticos»,
dado que nao foi nossa pretensdo analisar a competéncia leitora destas criancas na sua
globalidade, mas antes avaliar a compreensao e processamento de diferentes constru¢oes
sintacticas de forma diferenciada, identificando, de entre as diferentes estruturas
avaliadas, as que suscitariam maiores dificuldades de processamento. Estamos em crer
que sera justamente com base nessa identificacdo das estruturas mais dificeis de processar
em cada faixa etaria que o docente do 1.° Ciclo podera canalizar esforcos no sentido de
um trabalho mais intensivo com os seus alunos sobre essas mesmas estruturas.

3. Aplicacao da Parte Il da PROCOMLEI (2006)

A Parte Il (Processos sintactico-semanticos) da PROCOMLEI foi aplicada na sua
2.2 versao? para estudo (Viana, Pereira, Teixeira & Silva (2006), num total de 42 itens.
3.1. Informantes envolvidos

Foram envolvidos inicialmente 25 alunos, a frequentar desde o 1.° ao 4.° ano do

1.° Ciclo do Ensino Basico de uma mesma escola no centro do Porto, sinalizada como
sendo uma das que, neste nivel de ensino, tinha uma das maiores popula¢des estudantis

2 Esta segunda versdo resulta de um esfor¢o de complexificar os itens ai incluidos, dado que os resultados da aplicacdo da
prova-piloto revelaram que esta componente apresentava um nivel de dificuldade demasiado baixo (Cf. Silva, 2005).
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cujo pais de proveniéncia nao era Portugal®. As provas foram passadas no final do 2.°
periodo de 2006/2007 e no final do 1.° periodo de 2007/2008, tendo a passagem da prova
sido antecedida de uma entrevista, mediante a qual se pretendeu confirmar/explorar
alguns dos dados que haviam sido recolhidos através de inquéritos lancados previamente
(nomeadamente quanto a data de chegada a Portugal, a frequéncia escolar anterior,
linguas faladas em casa). Na sequéncia desta entrevista, foi decidido excluir deste estudo
cinco dos informantes inicialmente considerados falantes nativos de outras linguas que
nao o Portugués (ja que, no decurso da entrevista, se revelou ser o Portugués a sua
lingua materna) reduzindo-se assim o total de informantes para 20, equitativamente
distribuidos entre falantes nativos de outras linguas que ndao o Portugués (grupo PL2) e
falantes nativos de Portugués (grupo de controlo).

Grupo PL2 Grupo de controlo
. = Ano I Ano
Identificag o L materna escolar | ldentificagao L materna e

Ale Russo 3° Edn FPortugués 28
Cad Crioulo Guiné 3° Edi Portugués 4°
Jia Mandarim 37 Ma Fortugués 2
Que Russo 1.0 Vic Portugués o
Zla Bilgaro 1° Ana Fortugués 3°
Sab Bengali G P Van Fortugués G
Fat Crigulo Guiné 3.5 Di Fortugués CEo
Iss Crioula Guiné 3® In Fortugués 3"°
Jul Crioulo Guiné 3° Raq FPortugués 2°
Joy Crioulo Guiné g7 Edu FPortugués 2°

Quadro 2: Informantes e sua distribuicdo por grupo, lingua materna e ano de escolaridade.

A variavel lingua materna dos informantes do grupo PL2 nao foi controlada, uma
vez que, dada a dificuldade em recolher as autoriza¢des dos encarregados de educagao
dos alunos identificados como possiveis informantes falantes nativos de outras linguas
que ndo o Portugués, foram considerados todos aqueles que acederam colaborar nas
actividades (concessao de autorizagao, preenchimento da ficha de identificacdo de dados
do aluno, entrevista, prova e testes).

No que diz respeito a varidvel ano de escolaridade, e ainda que tenham sido
considerados todos os anos de escolaridade deste Ciclo do E. B., pelos motivos acima
invocados, a grande maioria dos informantes falantes nativos de outras linguas que ndo o
Portugués que acederam a colaborar encontrava-se a frequentar o 3.° ano de escolaridade,

3 Dos 195 alunos matriculados no ano lectivo de 2006-2007, 31 (cerca de 16%) ou ndo tinham nascido em Portugal ou,
tendo aqui nascido, tinham pais cujo pais de proveniéncia era outro que ndo Portugal.



pelo que se procurou seleccionar, para o grupo de controlo, informantes que estivessem
no mesmo ano de escolaridade, tendo sido, no entanto, necessario recorrer a informantes
inscritos quer no 2.°, quer no 4.° anos. A luz do que se sabe hoje em dia serem os niveis
de consciéncia linguistica necessarios para reflectir sobre a sua prépria lingua, aspecto
determinante na compreensao das frases apresentadas, é justamente a partir do 3.° ano
que sdo formalmente introduzidos conteudos relativos ao conhecimento explicito da
lingua, o qual, enquanto conhecimento reflectido e sistematizado das unidades, regras e
processos gramaticais da lingua, permite a identificacdo das dificuldades no uso da lingua
e facilita a referéncia aos conteudos a trabalhar.

3.2. Descricao e analise dos dados obtidos

Os resultados obtidos pelas criancas do grupo PL2 foram confrontados com os
obtidos pelo grupo de controlo, apresentando-se, nos quadros 3 e 4, as respostas dadas,
respectivamente, por cada um dos informantes destes grupos, relativamente as categorias
consideradas na Parte Il da PROCOMLEI (2006).

A comparacao do desempenho do grupo PL2, em termos globais, relativamente
ao grupo de controlo, revela que o primeiro grupo alcangou um nivel de acerto (77,1%)
inferior (em 15%) ao obtido pelo grupo de controlo (com 91,4%), confirmando assim
uma tendéncia que seria expectavel.

SRUPO PL2
Cateqoria
Ale Cad Jia Hue Zla Sab Fat lss Jul Joy
Cluantificagio N * * - . * - - *
Mominal ]
Determinagio . - ST — — - *
Maominal ) ] ]
Modficacdo * * - * . * *
Maominal ] ] ]
Coordenagdo * - * * * * - *
sintagmatica i i
Feferéncia * - * * *
Mominal ] ] ) ) )
F complexas of E 5 - St . * * * * s
v irios walores
Relagies P . S S * * *
gramaticais ] ] )
4 3 11 23 14 11 7 4 10 0
Total de erros 964220

Quadro 3: Distribuicao das respostas incorrectas dos informantes do grupo PL2.



GRURPODE CONTROLO
Categoria

Edn Edi Ila Wic | Ana | WaEn | Dio | Ine | Rag | Edu
Cluantificagio . Fone . . " e
Maminal i i v i
Determinagao . .
Mominal - i i i i i g i
Modificagao * * * - * . * =+
Marminal i i
Coordenagadn * * * *+
sintagmatica ) ) ] ) ) )
Referéncia * b3 * *
Mominal i ] i i i i
F complexas of * * * + *
varios valores ) i ) i i
Relagdes .
gramaticais i i i ) i i ) i i

2 5 B 1 2 2 4 G 2 G
Total de erros J6420

Quadro 4: Distribuicao das respostas incorrectas dos informantes do grupo de controlo.

Quando consideramos especificamente o desempenho do grupo PL2, uma analise
mais aproximada revela-nos que um terco das respostas erradas do grupo PL2 provém
de apenas dois dos informantes (falantes nativos, respectivamente, de Russo e Bulgaro),
justamente aqueles que frequentam o 1.° ano de escolaridade. Para além da constatacao
6bvia de que o contacto continuado com a lingua-alvo, decorrente da frequéncia pré-
-escolar e escolar, resulta num melhor desempenho, parece poder ainda deduzir-se o
efeito positivo da aprendizagem formal da lingua, em termos do conhecimento explicito
da mesma, nomeadamente a partir do 3.° ano de escolaridade.

Com excepcao destes dois falantes de PL2, todos os restantes informantes se
encontram justamente a frequentar o 3.° ano de escolaridade, pelo que a variavel lingua
materna poderd justificar as diferencas encontradas, em termos do desempenho dos
colegas ainda no inicio da escolaridade, em face destes informantes.

De entre estes, os falantes nativos de Mandarim e Bengali obtiveram os
piores resultados, o que podera ser explicado pelo facto de as linguas em questao
serem tipologicamente muito distintas do Portugués. Nas respostas dadas por estes
informantes, os erros verificados distribuem-se de forma bastante homogénea pela
quase totalidade das categorias previstas, revelando ainda assim dificuldades mais
evidentes quer ao nivel mais elementar da determinacdo nominal (no Bengali, tal como,
alias, em linguas eslavas como o Bulgaro, a determinacdo nominal é morfologicamente
marcada através de sufixos e ndo sintacticamente, como acontece em Portugués), quer
a niveis mais exigentes, como o processamento de relagdes gramaticais envolvendo a
capacidade de estabelecer relagdes entre os constituintes nucleares de frases simples.
E de salientar que os quatro informantes até aqui considerados como tendo alcancado
o pior desempenho responderam, de forma sistematica, incorrectamente a todos os
itens desta Ultima categoria. As estruturas seleccionadas foram activas, passivas, clivadas



GULBENKIAN "‘ "
n

CASA pa
LEITURA

[Foi o Jodo que comeu o bolo] e pseudoclivadas [O Jodo é que comeu o bolo],
testando-se assim a capacidade de reconhecer a funcao sintactica (sujeito, complemento
directo e agente da passiva) que os varios constituintes desempenham, o que nao é linear,
ja que a posicao desses elementos na frase ndo é constante. Ao caracter sistematico do erro
nesta categoria nao serd certamente estranho o facto de, em linguas como o Mandarim,
por exemplo, a posicdo dos elementos na frase ndo estar relacionada com as suas func¢oes
sintacticas (sujeito, verbo, objecto), mas sim com propriedades de natureza discursiva
da lingua, como a nocao de tépico (pessoa ou coisa sobre a qual se faz um comentario)
ou a expressao de definitude (oposicdo informacdo nova / informacdo dada)*. Outras
caracteristicas gramaticais que se distanciam claramente das do Portugués (auséncia de
concordancia entre os varios elementos do SN, auséncia de artigos, auséncia de marcas
de flexao nominal em género e nimero, auséncia de marcas de flexdo verbal em modo
e tempo, auséncia de concordancia Sujeito-Verbo, entre outros) contribuem certamente
para o nivel de desempenho revelado pelo falante nativo de Mandarim.

Jano que diz respeito a falante nativa de Bengali, o facto de esta lingua apresentar
caracteristicas gramaticais muito distintas do Portugués, como uma morfologia flexional
forte, com uma ordem tipica Sujeito-Objecto-Verbo e o uso de pds-posicdes, com o
determinante a seguir-se ao nome, enquanto os adjectivos, quantificadores e possessivos,
precedem o nome, podera igualmente justificar as dificuldades manifestadas.

Contrastivamente, o numero de respostas correctas apresentadas pelo informante
do 3.° ano de escolaridade cuja lingua materna é o Russo poderd ser (pelo menos,
parcialmente) explicado pelo facto de esta lingua apresentar, em face do Portugués, um
conjunto de tracos que podemos considerar tipologicamente semelhantes: lingua com
tracos fortes quanto a flexao verbal e nominal, concordancia Sujeito-Verbo e uma ordem
de palavras canénica SVO, ainda que admitindo outras ordens.

No que respeita aos restantes informantes PL2, o Crioulo da Guiné-Bissau constitui
a sua lingua materna. Curiosamente, o nivel de acerto da maior parte destes informantes
ndo difere substancialmente do nivel obtido pelos informantes do grupo de controlo,
0s quais tém como lingua materna o Portugués. Nestes casos, verifica-se claramente
(nomeadamente quanto a proépria leitura oralizada das frases apresentadas) que no
uso da norma do Portugués Europeu, a sintaxe e morfologia nominal (concordancia
nome-adjectivo; determinante-nome ou ainda a flexdao nominal em nimero) constituem
areas problematicas para os alunos guineenses. Tais dificuldades manifestadas por estes
falantes PL2 revelam, a nosso ver, a influéncia de uma outra lingua (o crioulo da Guiné),
o que, atendendo ao facto de ser este um crioulo de base portuguesa, podera justificar o
desempenho em termos dos resultados obtidos.

No que diz respeito a uma leitura vertical dos dados acima descritos (atendendo
aos diferentes informantes e, mais especificamente, as variaveis envolvidas — ano de
escolaridade e lingua materna) e dado o reduzido nimero de informantes testados e o
facto de termos em presenca linguas maternas tipologicamente muito variadas, ndo nos
parece licito extrapolar qualquer tipo de analise mais especifica, para além da tendéncia
geral que se parece desenhar.

4 Cf. descricao das caracteristicas gramaticais do Mandarim no 2.° CD-ROM Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa,
elaborado pelo ILTEC.
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Uma leitura horizontal dos dados, atendendo as diferentes categorias testadas no
dominio sintactico-semantico, permite-nos verificar que os itens relativamente aos quais
se verificou haver maior dificuldade de processamento sdao bastantes dispersos, no total
dos 42 itens testados, pelo que se torna inviavel identificar categorias mais problematicas
para cada um dos informantes ou grupo de informantes.

Ainda assim, foi possivel identificar 2 itens que reuniram um maior nimero
de respostas erradas: trata-se justamente de itens que estdo associados a tarefas de
processamento mais problematicas, envolvendo frases complexas ou mais do que uma
frase. Um dos itens é relativo ao processamento de frases complexas com valor temporal
(O pai e a mae foram ver televisdo mal arrumaram a mesa), mediante o qual se procurou
testar o processamento de sequéncias de ora¢des com valor temporal em frases complexas.
Neste item, a dificuldade sentida pelos informantes prendeu-se com a interpretacdo
atribuida a conjuncdo mal, cujo valor temporal ndo é reconhecido, sendo aqui processada
como uma forma adverbial, na acepcao de «arrumar mal a mesa». A discriminacao dos
diferentes valores que o mesmo item vocabular pode assumir quando associado ora a
uma ora a outra destas classes de palavras constitui claramente um nivel de conhecimento
superior, em fun¢do do caracter ambiguo da palavra.

Outro dos itens que suscitou maiores dificuldades corresponde ao processamento
de referéncia nominal entre frases, procurando testar-se aqui a capacidade de identificar,
noutra frase, o antecedente correcto para um pronome pessoal, em A menina empurrou
a porta. Ela era grande. A dificuldade que os falantes manifestam na identificacdo do
antecedente de um marcador anaférico é ja conhecida®, podendo esta variar entre
associar o pronome pessoal ela quer ao SN a porta, quer ao SN a menina. A constatacio
da diversidade e da importancia das fun¢des desempenhadas pelas expressdoes anaforicas
na interpretacdo de um texto, acresce, assim, o facto de o sistema anaférico discursivo
estar entre as capacidades linguisticas com desenvolvimento mais tardio (Lyons, 1975),
pelo que ndo é de estranhar que, nestas idades, estando a competéncia anaférica ainda
em fase de aquisicdo, seja problematico o seu processamento para falantes de Portugués
como lingua segunda.

4. Consideracoes finais

Atendendo aos resultados de estudos sobre os niveis de literacia em Portugal
(Sim-Sim & Ramalho, 1993; Benavente 1996), bem como ao facto de o 1.° Ciclo do Ensino
Basico constituir um momento crucial no desenvolvimento linguistico das criancas, nao
sera demasiado salientar a necessidade de promover a construcao e o uso de instrumentos
padronizados de avalia¢do de capacidades linguisticas, a serem aplicados nesta fase inicial
de formacao. O facto de chegar as nossas escolas um numero crescente de criancas cuja
lingua materna ndo é o Portugués torna mais premente esta necessidade. Estas provas
permitir-nos-ao avaliar com maior rigor em que areas se situam as maiores dificuldades
sentidas quer por falantes para quem o Portugués é a LM, quer por falantes para quem
esta € uma L2, viabilizando assim o diagnoéstico imprescindivel para uma intervencao
pedagdgica diferenciada.

5 Cf. Oakhill & Garnham, 1988, citado em Pereira, 2004. 19]
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O facto de o préprio instrumento usado para aferir o desempenho linguistico
destes informantes que nos propusemos testar se encontrar em fase de experimentacao
limita as conclusdes a serem retiradas, tal como, alias, o reduzido niumero de informantes.

Ainda assim, e a crer na fiabilidade da prova, parece-nos licito concluir que nem
sempre a alegada proximidade tipolégica entre linguas como o Portugués e o crioulo da
Guiné é necessariamente um factor que condicione um melhor desempenho em lingua
portuguesa destes informantes que ndo tém o Portugués como lingua materna. O bom
desempenho manifestado pelo informante do 3.° ano cuja lingua materna é o Russo, por
oposicdo ao desempenho menos capaz do informante chinés, poder-se-a eventualmente
dever a outros factores, de entre os quais sdo de salientar as respectivas expectativas
culturais face ao sucesso escolar e a abertura a outras linguas, ou ainda o peso da
lingua materna como veiculo privilegiado de comunicacdo no ambito familiar. Ainda
que factores socioculturais relativos a integra¢ao, nivel de sucesso escolar ou influéncia
dos habitos de aprendizagem e das atitudes culturais face ao ensino nao tenham,
até a data, sido objecto de estudos mais aprofundados, é relativamente sistematica a
tendéncia para reconhecer, nos alunos proveniente de paises do Leste da Europa, uma
cultura de exigéncia e aplicacdo que os faz destacarem-se rapidamente nos resultados
obtidos nas diversas areas curriculares, incluindo na aprendizagem do Portugués.
Desalientar, namesma linha de explicacao, o choque cultural sentido pelos alunos asiaticos,
confrontados com estilos de ensino-aprendizagem que nao lhes sao familiares ou ainda
frequentemente tomados, nos seus comportamentos, como alunos ndo colaborativos, em
virtude de atitudes que resultam antes de uma reserva culturalmente associada a ideia de
respeito face a autoridade.

Ainda que constituindo instrumentos fundamentais de apoio ao diagnéstico,
importa, pois, equacionar o uso de provas como a aqui apresentada numa perspectiva
mais alargada, em que se avalia ndo para penalizar, mas antes para detectar dificuldades
a serem trabalhadas, dificuldades essas que ultrapassam por vezes, como vimos, questoes
estritamente linguisticas.
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